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RESUMEN

Con el propésito de identificar las condiciones iniciales de los alumnos que forman parte del 2° curso de
Célculo en la carrera de Ingenieria Mecanica, realizamos una evaluacién diagnéstica al inicio de cada ciclo
lectivo. A diferencia del modo en que esta prueba se administré durante afios, decidimos, a partir del ciclo
2008, implementar una evaluacion basada en la utilizacion de las TIC, con el propdsito de obtener
informacion mas alla de las competencias que los alumnos pudieran poseer.

Al momento de disefiar la nueva forma de evaluacion, nos preocupaban los siguientes aspectos referidos a
la evaluacion:

a) que se tuviera en cuenta que la informacion derivada es valiosa para quien administra y planea el curso,
pero también para el alumno;

b) que permitiera al alumno autoevaluarse;

C) que permitiera trabajar con preguntas de opcién mdltiple y tuviera en cuenta no sélo la respuesta
correcta, sino también el nimero de intentos necesarios para responderla;

d) que facilitara la obtencién de datos estadisticos sobre el desempenio individual, grupal, por pregunta o por
tema, y permitiera el almacenamiento de los resultados para su posterior tratamiento;

€) que supusiera un cierto dinamismo en el orden de presentacion de las preguntas, pues creiamos que, al
mostrar el cuestionario con un orden aleatorio de preguntas, se podria evitar un aprendizaje mecanico de
las mismas, y

f) que ofreciera la posibilidad de afiadir algunos elementos tipicos de los tests dinamicos, como incluir una
devolucion en cada pregunta, imagenes, tablas o ecuaciones.

En ese contexto optamos por la utilizacion de una de las plataformas de e-learning que sirve para la
realizacion de distintos tipos de ejercicios de autocomprobacién, permitiendo construir actividades auto-
verificables en formatos distintos y que cuenta con diferentes utilidades para elaborar evaluaciones de
modalidad interactiva como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los resultados, a la luz de los objetivos enumerados, fueron muy promisorios y se prevé la incorporacion de
enlaces web (graficos dinamicos, tablas, textos explicativos) de tal modo que, a partir de respuestas
erréneas, facilite al alumno ampliar informacién sobre el concepto en cuestion.
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1. INTRODUCCION

La delimitacién y secuenciacion del contenido de ensefianza son, sin duda, tareas clave para abordar el
disefio de la enseflanza. Nosotros pensamos que en esta tarea se debe prestar atencién al andlisis del
contenido disciplinar y a las dificultades de su aprendizaje, en funcion de las caracteristicas de los alumnos.
También se pueden pensar como dos tareas interdependientes, por una parte la reflexion previa para la
toma de decisiones en torno a la concrecion de los objetivos y contenidos educativos, y por la otra la
eleccion de las estrategias didacticas y de evaluacion necesarias para el desarrollo de las unidades
didacticas [7].

Los resultados investigaciones realizadas sobre la planificacion del proceso educativo ponen de manifiesto
gue la atencién del profesor se dirige principalmente hacia el contenido disciplinar [2], [6]. Esta caracteristica
es muy marcada en la universidad, dénde habitualmente se coloca en un segundo plano las experiencias
previas de los alumnos.

Para diagnosticar sus conocimientos previos generales, los profesores recurren a dos vias: la realizacion de
una prueba escrita al inicio del curso, o la propia experiencia, via ésta que se considera mas que suficiente,
sobre todo cuando se conoce la trayectoria del grupo. Esta Gltima, la propia experiencia, parece ser la forma
natural y mas habitual de conocer el nivel y los conocimientos de los alumnos.

Es interesante observar que los profesores no manifiestan dificultades para incorporar en su practica las
implicaciones que se derivan de considerar la importancia de las ideas previas de los alumnos en el
aprendizaje y, por consiguiente, aceptan el papel determinante que deben tener para la seleccién y
secuenciacion del contenido, sin embargo no se indaga en profundidad sobre estas ideas.

Si bien parece natural que las ideas, experiencias, capacidades y actitudes de los alumnos condicionen las
decisiones de los profesores en sus tareas docentes, planificacion y trabajo en el aula, la forma y el grado
en que se lleva a cabo depende de las concepciones y estilos docentes de cada profesor.

En relacién con ello, compartimos con Coll [3] que la capacidad cognitiva del alumno es un factor
determinante para lo que es capaz de hacer y aprender en cualquier situacién, asi como que ésta depende
tanto de los conocimientos previos que tenga el alumno sobre el contenido de ensefianza en cuestiéon, como
de las habilidades que se requieren para su comprension. Es por ello, que se debe prestar suma
importancia a que las demandas cognitivas de las tareas que se plantean al estudiante estén en
consonancia con su capacidad para resolverlas, no ya por si mismo sino en las condiciones mas favorables
de aprendizaje [2,6].

En los términos de Novak y Gowin: “...no hay un alumno igual a otro, no hay un curso igual al otro. ¢ Pero
cémo conocerlos y como utilizar esta informacion en beneficio del proceso de ensefianza aprendizaje? La
clave puede estar en la evaluacion inicial”.[6]

Algunos investigadores incluyen a la evaluacién diagndstica dentro de la evaluacién formativa, es decir,
como un dispositivo de aprendizaje, donde a través de instrumentos que reflejan lo mas fielmente posible la

situacion inicial, es posible obtener informacién del proceso de aprendizaje y a partir de ello, mejorarlo.

2. JUSTIFICACION
En las estrategias tradicionales de evaluacién no hay informatizacién porque la presentacion de las

preguntas y la elaboracion de respuestas son en soporte papel, la correccién es manual (con o sin plantilla),
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se distribuyen las calificaciones en papel, y el profesor hace la interpretacion y el andlisis del examen,
habitualmente, sin ayuda del ordenador. [5]

La utilizacién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) en el ambito de la educacion
superior plantea cambios significativos y nuevas opciones en la blsqueda de mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En particular, el uso de las tecnologias en la evaluacién pretende optimizar la
elaboracion de los exadmenes, su correccion y andlisis. En ese sentido, algunas universidades han creado
diferentes herramientas de evaluacién, denominadas: WEB-BASED ASSESSMENT (WBA), las cuales
emplean técnicas diferentes a las escritas: visuales, auditivas y multimedias, y afiaden herramientas de
intercomunicacién tanto sincrénicas (chats, pantallas compartidas y videoconferencias) como asincrénicas
(correo electrénico y foro de discusion). [4]

Un listado de algunas de tales herramientas y su direccion WEB se exhibe en la tabla 1.

Tabla 1. Herramientas WEB-BASED ASSESSMENT

HERRAMIENTA PROCEDENCIA URL Internet

CASTLE Leicester University le.ac.uk/cc/ltg/castle

Cvu Strathclyde University cvu.strath.ac.uk/assessment/idex.html
GEODATA Southhamptom University geodata.soton.ac,uk/elecpub/quiz. html
WEBTEST Edimburg University flex-learn.ma.hw.ac.uk

WAMCQ Dundee University dundee.ac.uk/meded/mcq/
NETQUEST Bristol University iltr.bris.ac.uk/ netquest/about/general/
QUIZWIZARD Pennsylvania University cac.psu.edu/ets/wizard/overview. html
QUIZMAKER Hawaii University notted.hawaii.edu

NETTEST Utah State University ntserver.cs.usu.edu/nettst

Inicialmente, al planificar un curso, el profesor se deberia cuestionar no sélo el modelo y el sentido de la
evaluacion sino también la utilidad de la insercibn de los ordenadores en esa practica. Para ello, es
importante que pueda disponer de formacion didactica en evaluacion y unos minimos conocimientos
técnicos en el uso de TIC, que le permitan clarificar y desmitificar su uso en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Creemos que la concepcion teorica y practica que el profesor tenga de la evaluacion sera
determinante para mejorar el disefio y la calidad de las evaluaciones con TIC.

La evaluacién siempre implica un juicio de valor sobre las cualidades que tiene algo o sobre su valor, de ahi
gue se deba abordar desde su caracter formativo, es decir, como instrumento para el perfeccionamiento del
proceso didactico y de cada uno de sus componentes curriculares. Ello permite, por tanto, las posibles
medidas de mejora, no sélo del aprendizaje del alumno sino de las tareas docentes implicadas en el disefio
y desarrollo curricular.

La evaluacion diagnoéstica debiera pensarse y planificarse desde esta perspectiva, de tal modo que sus

resultados permitan realizar un analisis profundo de las caracteristicas del grupo. [5]
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[ll. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

1.1 Caracteristicas de la investigacion

Se trabajé sobre una propuesta de investigacidon y experimentacién que se esta llevando a cabo en el
Departamento de Mecanica de la Facultad Regional General Pacheco (FRGP) de la Universidad
Tecnoldgica Nacional (UTN), enmarcado en un proyecto de innovacion del proceso educativo con la

aplicacion de medios multimedia didacticos, en este caso aplicados a la evaluacion.

1.2 Metodologia

Se adoptd una metodologia de investigacion- accién, la cual, a nuestro juicio, era la mas adecuada para
poder establecer una relacion profunda con los destinatarios de la investigacion. En primer lugar, focalizar la
problematica de la evaluacion inicial, como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje. Luego, llevar
adelante el trabajo empirico y analizar los resultados. Finalmente, cuando se alcanza esta etapa, volver con
los resultados al plano tedrico, lo cual permiten reformular el planteamiento original y desarrollar una nueva
teoria.

Creemos que de esta forma tiene lugar un dialogo entre teoria y realidad, basado en experiencias reales y

contando con la opinion de los destinatarios directos de la accién, en este caso los alumnos.

1.3 Muestra
Se trabajo con dos comisiones de aproximadamente 30 alumnos cada una, correspondientes al segundo

afio de las carreras de Ingenieria Mecéanica de la FRGP.

1.4 Caracteristicas de la evaluacion

Se planificé una evaluacién de tipo diagndstica, al inicio del curso de Calculo Multivariable, mediante la cual

se pretendia evaluar los conocimientos y habilidades de los alumnos respecto de los siguientes conceptos:

Funciones de una variable independiente: dominio, imagen y grafica.

Célculo diferencial: derivada de una funcién: concepto, interpretacion geométrica, céalculo, la derivada como

razon de cambio, diferencial.

Célculo integral: relacion entre la derivada y la integral y entre la integral y el area bajo la curva.

Geometria analitica: vectores: operaciones, producto escalar y vectorial. La ecuacion de la recta en 3

dimensiones, la ecuacién del plano.

Coordenadas polares

Los objetivos de la evaluacién eran:

v'que se tuviera en cuenta que la informacion obtenida es valiosa para quien administra y planea el curso,
pero también para el alumno;

v' que permitiera al alumno autoevaluarse;

\

que permitiera trabajar con preguntas de opcién multiple;
v' que facilitara la obtencion de datos estadisticos sobre el desempefio individual, grupal, por pregunta o

por tema, y permitiera el almacenamiento de los resultados para su posterior tratamiento;
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v'que supusiera un cierto dinamismo en el orden de presentacion de las preguntas, pues creemos que, al
mostrar el cuestionario con un orden aleatorio de preguntas y de respuestas, se puede evitar un
aprendizaje mecanico de las mismas, y

v'que ofreciera la posibilidad de afiadir algunos elementos tipicos de los tests dindAmicos, como incluir una

devolucion en cada pregunta, imagenes, tablas o ecuaciones.

1.5 Caracteristicas de la herramienta tecnolégicaa  doptada

Para elaborar el cuestionario se seleccion6 HOT POTATOES (HP), aplicacién de libre distribucion
(freeware), desarrollada por el equipo de Victoria University y Half-Baked Software. Los profesores pueden
utilizar las herramientas de Hot Potatoes para crear materiales educativos, principalmente evaluaciones.

La aplicaciéon cuenta con seis diferentes utilidades, con lo cual la posibilidad de elaborar evaluaciones de
modalidad interactiva como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, es muy amplia. La interactividad
de los ejercicios se consigue mediante el lenguaje JavaScript (JS), que permite personalizar casi todas las
caracteristicas de la pagina, si bien no se necesita conocer sobre el lenguaje para poder utilizar estas
aplicaciones. Todo lo que se necesita es introducir los datos (textos, preguntas, respuestas etc.) y el
programa se encarga de generar las paginas Web.

Las utilidad JQUIZ permite desarrollar cuestionarios con ejercicios 0 preguntas con un namero variable de
respuestas correctas. Se pueden incluir preguntas con multirespuesta, las cuales requieren la seleccién de
todas las respuestas correctas; o bien preguntas de respuestas mdltiples con valoracion Unica o
diferenciada. La valoracién Unica solo admite una respuesta correcta con la asignacién de la totalidad del
puntaje, en cambio la valoracion diferenciada permite jerarquizar la puntuacién a otorgar.

Una vez desarrollado el cuestionario, se incorpora el mismo a la plataforma Moodle, con la que se
complementa el desarrollo del curso.

A modo de ejemplo se exhiben algunas preguntas que utilizamos en la evaluacién diagnéstica:

1.5.1 Preguntas con valoracion diferenciada
“El teorema del valor medio establece que:
a) Si f es una funcion derivable sobre el intervalo [a,b], entonces existe c, entre a y b tal que
f(b)/b-f(a)/a = f'(c) (b-a)
b) Existe por lo menos un punto sobre la grafica donde la pendiente de la recta tangente es la
misma que la de la recta secante.
c) Si un objeto se mueve en una linea recta con una funcion de posicién f(t), entonces la
velocidad promedio entre t=a y t=b es ( f(b)-f(a)) / (b-a)”
d) Si f es una funcion derivable sobre el intervalo [a,b], entonces existe c, entre a y b tal que
f(b)-f(a) = '(c) (b-a)”

Es importante observar que si bien la opcién “d” es la que se espera que seleccionen los evaluados, y en
ese sentido es la que recibe el maximo puntaje, también las opciones “b” y “c” merecen la asignacion de
puntaje. En ambos casos, si bien el alumno no conoce o no recuerda el enunciado de la propiedad o
teorema tiene la idea geométrica, en el caso de la opcién “b”, o bien tiene idea fisica, en el caso de la opcion

“er
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La figura 1 muestra la disposicién de la pantalla en la formulacién de una pregunta (en este caso referida al

teorema del valor medio).

Archlvo|Edido'n Insertar Gestionar Preguntas Opcones Ayuda

PCHBOREY (vl [BAWK® | BH | 2 |

Titulo | Teorema del valor medio

Pt 3
| Ponderacion: |10 <

i’ Respuestas Indicaciones | Configuracion

Si"f" es una funcién derivable = 2] I Aceptar come corecta
sobre el intervalo [a,b]. entonces
A | existe un nimero "c”, entrea y b,

tal que: |0 \3: % correcta
f(b) /b-f(a)a=f'(c)

2

Eltearema del valor medio establece que: = |Respuestas mﬂlt\piesj

1 | KT

existe por lo menos un punto
sobre la grafica donde la
B | pendiente de la recta tangente es

;I v Aceptar come correcta

la misma que la de la recta 80 4] % corecto
secante =l =
si un objeto se mueve en una = ~| © Aceptar como comrecta

linea recta con una funcién de
C | posician f(t), entonces la velocida

promedio entre t=a y t=b es ( f(b) 70 = % comecto
f(a) )/ (b-a) =l =l
Si "f" es una funcian derivable =l Al Aceptar como correcta

sobre el intervalo [a,b], entonces
D | existe un ndmero "c”, entre a y b,

tal que: 100 5| % comecto
fib) - f{a) = f'(c) (b-a) =l =l

Figura 1 . Disposicién de pantalla en la formulacién de una pregunta

1.5.2 Preguntas con valoracion Unica
En la figura 2 se exhibe una de las preguntas con valoracion Unica. La Unica respuesta correcta es la opcion

b. Si el alumno selecciona cualquiera de las otras opciones, el sistema le asigna 0 punto.

Titulo | Analisis matematico ll: Evaluacion Diagnostica
P |2 il ’ ¢ Cual es una funcién antiderivada de Sen (2x)? 2l|Respuestas cotas =]
ﬂ Ponderacidn: |1[][] |:i

<]
2 Cos (2x) -l |  Aceptar como correcta
A
=l =l I[] 3: % correcto
-1/2 Cos (2)()| -l |  Aceptar como correcta
B
= =l |100 |3: % correcto
-2 Cos (2x) =] ~| ™ Aceptar come correcta
o
=l =l I[] |3: % correcto
1/2 Cos (2x) =l ~| = Aceptar coma correcta
D
=l =l I[] |3: % correcto

Figura 2 . Disposicién de pantalla en la formulacién de una pregunta con valoracién Gnica
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1.5.3 Preguntas con multirespuestas

En la figura 3 se exhibe una de las preguntas con multirespuesta. En este caso, el alumno debe seleccionar

las opciones b y ¢ para que el sistema le asigne puntaje. Este tipo de preguntas tiene un gran valor

pedagdgico, dado que el alumno debe atender a todas las opciones sin descartar ninguna de ellas, aunque

haya encontrado una o mas opciones correctas.

Archivo Edicén Insertsr Gestionar Preguntas Opcones  Ayuda

pCHECEY | e BEFH | BEH | 2 |

| Titulo | | Prueba de la primera derivadal
P |1 il ¢ Cdmo determinar si un ndmero critico "c¢” es maximo o minime de una funcidn continua "f" ? ;‘ IMLIHiSE|BCCiDFI j
d Ponderacidan: IWUU !:
e = = =
_vj ‘ Respuestas | Indicaciones ‘Conﬁgurac:on|
Sif'{c)=0yf =0 en (c-h.c+h) salvo = =] I Debe seleccionarse
en c. entonces f tiene un maximao
A |absoluto enenc”
Sif'(c)=0yf cambia de positiva a =] =] ¥ Debe seleccionarse
negativa en {c-h.c) (c.c+h) , para
B |algun h=0, entonces ftiene un
maximo local en "c”
Sif'(c)=0yf cambia de negativa a =] =] ¥ Debe selscrionarse
positiva en (c-h.c) (c.c+h} , para algin
C | h=0. entonces ftiene un minima local
en ¢
Sif'(c)=0yf <0 en(chc+h) _‘J ;‘ [~ Debe seleccionarse
salvo en c. entonces f tiene un minimo
D |absoluto enenc”
| {Configuraddn: SIPM.cfa v

Figura 3 . Disposicién de pantalla en la formulacién de una pregunta con multirespuesta

Otras caracteristicas relevantes sobre este tipo de evaluaciones son:

v

Cada alumno debe ingresar a la red con su nombre y contrasefia. Una vez iniciada la evaluacién, debe
responder necesariamente a todas las preguntas, aunque puede hacerlo en cualquier orden. Dado que
el docente o responsable de la implementacion de la evaluacion, puede monitorear su desarrollo desde
cualquier PC conectada a la red, puede también verificar a cada momento el estado de cada examen.
Las preguntas aparecen en orden aleatorio, y las respuestas de una pregunta otro tanto, con lo cual se
evita un aprendizaje mecanico de las mismas.

Es posible afiadir en cada pregunta: imagenes, ecuaciones, graficos, archivos de video o sonido.

A medida que el alumno va respondiendo al cuestionario, se actualiza su porcentaje de logros y toma
conocimiento de él. Es posible configurar las respuestas con retroalimentacion, esto es, cada respuesta
incorrecta puede estar vinculada a un texto, férmula o imagen con una explicacion adecuada sobre el
error cometido.

El sistema registra los resultados por alumno y por pregunta, el tiempo invertido por cada alumno asi

como diferentes andlisis estadisticos: por pregunta y por alumno.

En la figura 4 se exhibe la pantalla de resultados. Alli se puede observar la informacién por alumno:

calificacion, cantidad de intentos, puntuacion obtenida en cada item (Q-1, Q-2, ...etc). También, el sistema

ofrece informacidn sobre la evaluacion realizada por cada alumno y el tiempo empleado en completarla.
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Al cierre de cada columna Q-i, se proporcionan los porcentajes de respuestas correctas en el item

correspondlente.
@ i g {‘] E'.J'J-lhl:tp:,|‘fse|:umrg\rv'vag|:.I‘r’gp.utn‘edu.ar,;‘mnﬂcﬂa,rn’vncl,;‘r'mtpﬂlz,ira:unrr:.ph|:?hp=15 [+ ﬁ-, [Gl'- ol J\ - 5 X
11 AM2: Evaluacion Diagnéstica 3 | 2§ pégina de inicio de Mozila Firsfox -
PRl o e .I\
inalisis Matematico Il i [ J[na- e
SEPM - AM2 - E ion Diagnostica - Estadistica simple Actualizar Hot Potatoes Quiz
Evaluacion Diagndstica
(3 Comtenido: | Exadisticasivple || Tados s paricipantes | Meforinterte [ Genera informe |
@ Formato: :-HTML :{Z Desplazardmos‘.:"ﬁi v- Mostrar Ieyenda:; Na v
Nombre  COMIGACON jepo 0.4 02 03 04 05 06 07 09 09 040 041 042 043 Penalizaciones | Puntuacion bruta
101 We storaderion
&% JosélLuis 2.3 1 1} 0 1} 1} o 1} 1} 0 100 100 1} 100 a [t} 23
' Alarez
-
%  Maximiliano 486 1 1000 0 0 100 100 0O 100 0O 100 o 1} 100 i} 1} 45
g Astese
&%  Heclor 53 1 o 100 o0 0 100 100 0O 100 100 O i} 100 100 a 53
NG Adrian
Benadetto
#% JuanCruz 4.8 1 100 0 0 100 100 100 O 100 O a 0 o 100 [t} 45
NG Bressan
% Mariano it 1 o 0 1} o o 1} o o 100 o o o 100 [t} 146
‘;' Enrigue
Calsina
&%  Leonardo 1.5 1 [t} 1} o 100 0 o 100 0 1} a i} o i} 1} i
E Javier
- Cancian
#% Leandro 07 1 1} o o 1} o o o 1} o o a 100 a o T
E Ivan
Carahajal
¥
< 2

Figura 4. Imagen de la pantalla de resultados

IV. RESULTADOS

La totalidad de los alumnos, en cada comisién completd la evaluacion. Creemos que la identificacion a
través del nombre, uno de los datos necesarios para iniciar la evaluacion, compromete al alumno en el
desarrollo de la evaluacion.

En cuanto a los resultados de la misma, se obtuvieron datos estadisticos valiosos sobre el desempefio
individual y grupal.

A modo de ejemplo, una de las preguntas de respuestas multiples con valoracion Unica, mostraba el gréafico
de una elipse en un sistema cartesiano ortogonal, desplazada respecto del eje de abscisas, y preguntaba

acerca de su ecuacion (ver figura 5).
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¢ Cual de las siguientes ecuaciones corresponde a la elipse del grafico?

g A
=1y +2—=1.
N

d. Ninguna de las otras respuestas es correcta.

Figura 5. Pregunta con valoracion Unica referida a la identificaciéon de la ecuacion de una elipse

La seleccién de la opcion b por parte del 63 % de los alumnos evaluados, permitid detectar una importante
confusion respecto de los desplazamientos sobre el eje horizontal, asi como, la seleccién de la opcién a por
el 21% de los alumnos permiti6 detectar dificultades en la identificacion de la ecuacién con el centro
desplazado.

Otra pregunta, que indagaba sobre la ecuacion del circulo con centro en (1; 0) y radio 1 en coordenadas
polares, permitié detectar que el 96% de los alumnos no conoce la conversion a este tipo de coordenadas.
Por dltimo, una pregunta referida al volumen de revolucién obtenido al girar la regién sombreada alrededor
del eje de abscisas (ver Figura 6), permitié descubrir que el 55 % de los alumnos recordaba el concepto y lo

aplicaba correctamente y que un 30 %, si bien conocia el concepto, selecciona la variable incorrecta.

Figura 6. Area sombreada a revolucionar

V. CONCLUSIONES

La motivacion es una variable relevante en cualquier proceso de aprendizaje, por lo tanto, los materiales
formativos y la accién del docente tienen que involucrar elementos y situaciones que motiven a los alumnos,
facilitando el logro de los objetivos. En ese sentido, el indicador sobre su progreso, que aparece cada vez

gue se responde una pregunta, se convierte en motivador.
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También incide favorablemente la identificacion del alumno a través de legajo y contrasefia. Es habitual, en
las evaluaciones diagnoésticas anonimas, que los alumnos no pongan su mejor esfuerzo y los resultados no
reflejen lo que el alumno conoce y las habilidades adquiridas.

Por otra parte, toda pregunta del cuestionario deba ser contestada, y esto obliga al alumno a realizar un
esfuerzo adicional.

La obtencién de datos estadisticos, asi como graficos comparativos es inmediata. Su almacenamiento en el
servidor, permite su posterior tratamiento.

Nos proponemos, en lo inmediato, poder generalizar esta forma de evaluacion para cada una de las

unidades de Calculo multivariable.
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